Босиљка Спремо,

стучни савјетник за српски језик и књижевност

Задаци типа есеј као средство за провјеравање достигнутости исхода у настави српског језика
У наставном програму за средњу стручну и средњу техничку школу у првом плану су знања, вјештине и способности које ученици треба да усвоје у току савлађивања програма, односно у току школовања, и препоручени начини оцјењивања. Есеј као техника оцјењивања предвиђен је у већини модула. Стручни савјетници су припремили и ученицима понудили задатке уз помоћ којих савјетник и наставник могу на препоручен начин провјерити, а ученик може показати да ли је достигао очекиване исходе. 

У току школске 2008/09. године ученицима неких одјељења првог разреда средњих стручних и средњих техничких школа, које су биле обухваћене комплексним прегледом рада, дато је да рјешавају задатка есејског типа, с намјером да се провјери да ли су ученици: 

а) усвојили знања предвиђена у јединици Лирска пјесма, модул Увод у књижевност;

б) усвојили граматичку, правописну и синтаксичку норму која им омогућава да се писмено изражавају јасно и смислено; и

в) развили способност интерпретације и самосталне анализе књижевног текста.

Циљеви проучавања модула Увод у књижевност јесу развијање способности разумијевања вриједности књижевног дјела, развијање способности интерпретације књижевног дјела, богаћење рјечника и развијање језичне културе. 

Задатак који је дат ученицима првог разреда формулисан је тако да може да мјери, да укаже на достигнутост исхода садржаних у наведеном модулу, за јединицу Лирска пјесма: 

· ученик ће бити способан да изрази емоционални садржај пјесме; 

· анализира пјесму и користи критички рјечник: тема, мотив, атмосфера, композиција, језик (стилска средства, рима, ритам); 

· упореди пјесме према њиховим темама и употреби језика;

· самостално анализира лирску пјесму по избору.

Ученицима је дат сљедећи задатак:


У материјалу који је припремила Агенције за стандарде и оцјењивање у образовању за Федерацију Босне и Херцеговине и Републику Српску послије првог екстерног тестирања цијеле популације ученика деветих разреда, у дијелу материјала под називом Примјери испитних задатака (област књижевност), за пјесму Једне ноћи везује се цијели низ питања која су формулисана тако да, рјешавајући их, ученици могу да покажу да ли познају структуру лирске пјесме, мотиве, лирске слике и њихов међусобни однос, препознају ли лирске врста, карактеристике пјесничког језика, стилска средства, организацију стиха.

Ученички састави (есеј) исправљани су према сљедећој схеми:

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12

	1. ЧИТАЊЕ И РАЗУМИЈЕВАЊЕ ТЕКСТА
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	облик (форма) и основна обиљежја дате лирске пј. (строфа, стих, ритам, рима) 
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	тема ( врста лирске пјесме)
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	атмосфера
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	поступци којима је пј. обликована: мотиви, пјесничке слике
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	избор мотива и њихов утицај на атмосферу пјесме
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	визуелни и акустички елементи 
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	oсјећања
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	формулисана поента пјесме
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	изражен лични став
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2. КОМПОЗИЦИОНО ОБЛИКОВАЊЕ САСТАВА 
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	основни структурни елементи (увод, разрада, закључак)
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	текст смислено повезан у цјелину
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	3. ЈЕЗИЧКА КОРЕКТНОСТ 
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	кориштена адекватнa и примјеренa лексика
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	синтаксичка коректност 
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	граматичка коректност 
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	правописна коректност 
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	4. РУКОПИС И УРЕДНОСТ
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	нечитко и неуредно 
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	углавном читко и уредно
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	сасвим читко и уредно написан састав
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	



Схема за процјену (оцјену, бодовање), као и смјернице које су саставни дио задатка, увијек се прилагођава датом тексту, односно задатку и траженом облику изражавања, па тако и елементи који се вреднују могу и треба да буду другачији. Сваки од ових елемената се разлаже даље и, ако се оцјењује, предвиђа се колико који елеменат носи бодова.

У овом случају, предвиђена су четири критеријума за процјену:

· читање и разумијевање текста

· композициона структура састава

· језичка коректност

· рукопис и уредност. 

Будући да први пут нуди овакав задатак и схему за процјену, а да су (у склопу комплексног прегледа рада школа) неки наставници сами процјењивали саставе својих ученика на овакав начин, савјетник се одлучио на једноставнији начин процјене, што значи да се већина елемената из схеме процјењивала на три ниво: 

да - (присутно у саставу, објашњено, препознато, примијењено),

дј - дјелимично (присутно у саставу, објашњено, препознато, примијењено, коректно али не у довољној мјери), и 

не - (није присутно у саставу, није објашњено, није коректно), и те су се ознаке уписивале у табелу.

На врху табеле схеме за процјену редни број (1, 2, 3 ...) представља ученика, тако да се види шта је и по којем елементу урадио сваки ученик посебно.

Схема може да садржи још елемената, нпр. оригиналан и занимљив приступ, слијеђење инструкције и др., а. ако се оцјењује, онда се може сваком елементу дати вриједност изражена у бодовима. У том случају неки елементи могу да се вреднују према три, четири или пет нивоа. Елементи који су примјењивани овом приликом при процјени ученичких састава, имали би ову вриједност:

· читање и разумијевање текста - 45%

· композициона структура састава - 20%

· језичка коректност - 25%

· рукопис и уредност - 10%.

Изгледа компликовано, али кад се састави почну оцјењивати на овакав начин, види се да је то једноставније него што изгледа на први поглед. 

Овакав приступ оцјењивању тражи поприлично времена. Важно је да ученици знају шта се и како се оцјењује, тј. шта се од њих очекује и која знања и вјештине треба да савладају и покажу пишући о некој теми, односно говорећи о некој теми, јер то утиче да развију одговорност за сопствено учење.

Кад се прегледају и процијене састави једног одјељења ученика првог разреда из Градишке, Српца, Источне Илиџе, Билеће и Требиња долази се до сљедећих закључака:

а) већина ученика није усвојили знања предвиђена у јединици Лирска пјесма, модул Увод у књижевност;

б) дио ученика не влада правописном и синтаксичком норму која се очекује на њиховом узрасту, а која им омогућава да се писмено изражавају јасно и смислено; и

в) већина ученика није савладали способност интерпретације и самосталне анализе књижевног текста.
Најкраће речено, ученици су показали да нису савладали знања и вјештине потребне да самостално анализирају дати текст и да обликују своје излагање у цјелину која ће бити написана синтаксички, граматички и правописно коректно. 

Ученици су, такође, показали и да нису навикли на овај тип задатака, и да их се боје, а то је једна Милица, ученица I4 разреда, саопштила овако:
„Док читам ову пјесму на први поглед ми задатак дјелује страшно а пјесма досадно. Кад је мало боље погледам и више пута прочитам, схватам да она уопште није тако проста и досадна. Због страха да је тест тежак, пјесму сам прочитала брзо и нисам одмах схватила да се у њој описује једна велика љубав сина према мајци.“

Ово је јасна порука наставницима.

Видљива је разлика у постигнућу између ученика у четворогодишњих и трогодишњих школа.

Ученици четворогодишњих школа углавном (не сви) имају читак рукопис, владају граматичким и правописним правилима у доброј мјери, пишу јасну реченицу и уредан састав, али нису довољно оспособљени да самостално анализирају дати текст. 

Добар дио ученика књижевни текст тумачи површно и дословно, не зна карактеристике лирске пјесме, има тешкоћа да каже шта је тема, а већина не препознаје поенту; показује да има сиромашан рјечник, да не зна значење књижевнотеоријским терминима па их користили на начин који није одговарајући, те да не знају да обликују своје излагање у смислену и добро композиционо организовану цјелину.

Тако читамо да се за дату пјесму везују нарација, наратор и хронолошки ред казивања; да је текст писан у средњем роду; да је пјесма обргљена; атмосфера и расположење су исказани у наслову пјесме; на почетку влада расположива атмосфера; атмосфера је на неки начин узбудљива, језива, тиха; да је поента монотоност; композиција је добро формулисана; што се тиче акустике, чини се да је то била једна застарјела кућа; Јао какав смор! Али мора се и то!; и слично.

Већина ученика трогодишњих школа показује да не зна да обликује слова па се не може прочитати оно што су написали, да не разумије прочитано, те да не зна јасно обликовати мисао и написати јасну реченицу. Овдје се показало да су читање и писање дио исте активности, два пола истог процеса, јер онај ко не разумије оно што чита не може ни писати о томе. Највећи број састава ових ученика могао би се назвати само неуспјелим покушајем.

Наставници су читали саставе својих ученика и убиљежили своју оцјену на предвиђени начин у табелу схеме за оцјењивање. Из тих попуњених табела се види да има веома мало ученика који су у својим саставима задовољили пола или више елемената који се оцјењују.

Забрињавајујуће је што дио ученика није у стању да јасно саопшти једноставну мисао, тј. да обликује јасну реченицу. 

Овоме не треба сада тражити кривца, него треба планирати рад имајући на уму предзнања и способности ученика са којима наставници раде и настојати да их оспособе за јасно усмено и писмено изражавање.

Овдје ћемо сада направити везу са ПИСА студијом (Programme for International Student Assessment - PISA) за међународну процјену ученика која је досад најобухватнија међународна процјена знања и вјештина петнаестогодишњих ученика. Спроводи се у земљама чланицама Организације за економску сарадњу и развој (OECD) и партнерским земљама, у трогодишњим циклусима од 2000. године, и тестира три испитна подручје – разумијевање прочитаног (читалачку писменост), математичку писменост и научну писменост. Сваки циклус тестирање има нагласак на једном подручју које се тестира детаљније од друга два. Тестирање 2000. године имало је нагласак на разумијевању прочитаног, као и овогодишње тестирање. Земље у нашем окружењу, Србија, Хрватска, Словенија, партнерске су земље у ПИСА студији. Србија у тестирању учествује већ трећи пут (2003, 2006, 2009).

Циљ тестирања јесте да се установи колико су петнаестогодишњи ученици припремљени за улазак у свијет одраслих, те за наставак школовања или укључивање у процес рада. Ученици у том узрасту су близу краја или на крају обавезног образовања па се тестирањем може добити увид у њихово знање, вјештине и ставове које су стекли у току дотадашњег школовања.
ПИСА процјењује разумијевање прочитаног (читалачку писменост) с обзиром на способност ученика за кориштење писаних података у ситуацијама с којима се свакодневно сусрећу у животу.

Писменост данас подразумијева много више од традиционалног схваћања читалачке писмености као декодирања података и дословног тумачења, тј. подразумијева вјештину читања, вјештину правилног и смисленог писања, вјештину стварања текстова. 

ПИСА читалачку писмености (разумијевање прочитаног) дефинише као разумијевање, кориштење и размишљање о писаним текстовима ради постизања личних циљева, развоја властитих знања и потенцијала, те учешћа у друштву.

У ПИСА тестирању 2006. разумијевања читања процјењивало се по три елемента: 

· проналажење података, 

· тумачење текстова, 

· размишљање и процјењивање текстова. 

Рјешавајући тестове, ученици освајају бодове и, према броју освојених бодова, смјештају се у одређени ниво. 

Шта који ученик зна, може и за шта је способан, показује сљедећи преглед исхода по нивоима, за елементе тумачење текстова и размишљање и оцјењивање текстова.

ТУМАЧЕЊЕ ТЕКСТОВА

· Ниво 5: Тумачи значење језичких нијанси или показује потпуно и детаљно разумијевање текста.

· Ниво 4: Изводи закључке на основу текста ради разумијевања и примјене у непознатом контексту, те тумачи значења дијела текста посматрајући текст у цјелини, успјешно разматра нејасноће и идеје које су супротне очекивањима.

· Ниво 3: Интегрише неколико дијелова текста ради препознавања главне идеје, разумије односе или тумачења значења ријечи или реченице, упоређује, супротставља или категорише водећи рачина о више критеријума, успјешно разматра ометајуће податке.

· Ниво 2: Препознаје главну идеју у тексту, разумије односе, обликује или примијењује једноставне категорије или тумачи значење унутар ограниченог дијела текста као податак који није истакнут и кад се тражи изођење једноставних закључака. 

· Ниво 1: Препознаје главну тему или ауторову намјеру у тексту о познатој теми, кад су подаци истакнути у тексту. 

РАЗМИШЉАЊЕ И ПРОЦЈЕЊИВАЊЕ ТЕКСТОВА

· Ниво 5 - Критички процјењује или ствара претпоставке ослањајући се на специјализовано знање, успјешно разматра концепте који су супротни очекивањима те се ослања на дубоко разумијевање дугачких или комплексних текстова.

· Ниво 4 - Користи формално или опште знање ради стварања претпоставки и процјењивања текста, показају тачно разумијевање дугачких или сложених текстова.

· Ниво 3 - Повезује или пореди, образлаже или процјењује одређене карактеристике текста; показује детаљно разумијевање текста у односу на опште свакодневно знање.

· Ниво 2 - Упоређује и повезује текст с општим знањем или објашњава карактеристике текста ослањајући се на лично искуство и ставове.

· Ниво 1 - Ствара једноставну везу између података из текста и уобичајеног свакодневног знања.

Овдје је важно навести да постоји још једна ниво, назван испод нивоа 1, а ученици који се налазе на овом нивоу показују да немају способност разумијевања прочитаног, тј. недостатак способности кориштења писаних материјала за стицање знања и вјештина у другим подручјима, као и за испуњавање властитих циљева. 

Кад се има на уму постигнуће које је један број ученика показао рјешавајући дати задатак, можемо рећи да су се они тако смјестили у овај ниво - испод нивоа 1, а то је нешто чиме нико не може бити задовољан. 
Збо тога је јасно да наставници имају велику обавезу да свој рад мијењају у смјеру који ће ученицима омогућити да савладају макар на најнижем нивоу очекиване исходе, боље рећи минималне исходе који још нису прецизирани, и на тај начин их оспособе за наставак школовања, за рад и сналажење у свакодневном животу.

Пред тобом је једна пјесма Добрише Цесарића. Пажљиво је прочитај, а затим проучи смјернице за писање које се налазе испод пјесме да би што боље написао/ла састав. Редослијед понуђених смјерница не обавезује те при изради састава.


Потруди се да састав обликујеш као заокружену цјелину (увод, разрада, закључак).


Води рачуна да твој састав буде јасан и смислено повезан, правописно и граматички исправан.


Пиши читко и води рачуна да састав уредно напишеш. 


Желим ти успјех у раду!








ЈЕДНЕ НОЋИ


Те ноћи писах сједећ посве мирно


Да не бих мајци у сусједној соби


Шкрипањем столца у сан дирно.


А кад ми која устребала књига, 


Сасвим сам тихо ишао по сагу*.


У свакој кретњи била ми је брига


Да старичицу не пробудим драгу.


И ноћ је текла спокојна и нијема.


И тад се сјетих да је више нема.


Добриша Цесарић


*тепих, ћилим





Смјернице за писање


Одреди врсту пјесме те опиши атмосферу и расположење у пјесми.


Објасни ауторов избор мотива и њихов утицај на атмосферу пјесме.


Обрати пажњу на пјеснички језик. Наведи  визуелне и акустичке елементе, који се примају посредством чула вида и слуха, а на основу којих се граде пјесничке слике.


Анализирај структуру пјесме те на основу ње одреди и објасни облик (форму) и основна обиљежја ове лирске пјесме (строфа, стих, ритам, рима). 


Уочи и формулиши поенту пјесме. 


Изрази свој став. 














