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Квалитативна и квантитативна анализа


Прошлогодишње савјетовање је имало централну тему посвећену оцјењивању. Након што смо укратко поновили врсте оцјењивања, функцију оцјењивања, различите технике и методе оцјењивања, урадили смо и три вјежбе у којима смо прошли кроз процес дефинисања и одабира задатака објективног типа, као и стандардизацију оцјењивања писаних радова ученика. Сада слиједи логичан наставак који се односи на квантитативну и квалитативну анализу резултата рада задатака објективног типа.

 Претходни посредни комплексни прегледи су показали да један број наставника није урадио квантитативну и квалитативну анализу задатака који су електронским путем достављени школама, иако се то од њих тражило, што је додатно указало на потребу да се том сегменту рада посвети значајнија пажња.


 Када дефинишемо питања и задатке којима желимо да добијемо информацију о ономе што је предмет нашег интересовања (репродукција, разумјевање, примјена, анализа, синтеза и сл.), неизоставна је квантитативна и квалитативна анализа резултата рада ученика. Њоме добијамо прилично поуздане информације на ком је нивоу одјељење овладало наставним садржајима, као и ниво постигнућа сваког ученика посебно. У том случају оцјена коју дајемо, а која се најчешће изводи по формули х · 5/n, (гдје је х број освојених бодова, 5 петостепена скала оцјењивања и n могући број бодова) је стандардизована, објективна и реалан показатељ знања сваког ученика посебно. Она нам омогућава квалитативну индивидуализацију у настави, али и основу за компетентне препоруке родитељима. Анализа омогућава контролу и управљање процесом образобања, интензивира цјелокупну дјелатност и подстиче и ученика и наставника да боље раде.


Велика вриједност квалитативне анализе се садржи у чињеници да добијамо поуздану информацију које наставне садржаје смо успјешно реализовали и на ком нивоу су усвојени, а који наставни садржаји (или исти садржаји по нивоима сложености), представљају озбиљан проблем у раду ученика. То ствара поуздану основу на којој ћемо градити стратегије, даљег дјеловања. Примјера ради, навешћу карактеристике које је показала квалитативна анализа резултата које су остварили ученици другог разреда радећи низ задатака објективног типа из математике у оквиру комплексног прегледа већег броја школа. Примјер се односи и на нивое сложености задатака и на садржаје различитих наставних области. Анализом је утврђено да ученици на високом нивоу постигнућа рјешавају нумеричке задатке у оквиру друге десетице, али показују несигурност у изради текстуалних задатака. Утврђено је и то да су ученици много сигурнији у изради задатака из наставне теме Природни бројеви до сто, него из наставне теме Линија и област. Овакви и слични налази нам могу послужити да прилично сигурно одредимо мјере и начин нашег даљег дјеловање у правцу унапређења наставе.


Најједноставнији примјер табеле која нам може послужити за приказ резултата рада ученика може изгледати као у овом примјеру:

Табела за анализу резултата постигнућа ученика
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МББ – могући број бодова

ОББ – остварени број бодова

Хоризонтално у табели се уписују ученици и за сваког ученика: број освојених бодова за сваки задатак, број могућих бодова на тесту, број освојених бодова на тесту и проценат успјешности.

У вертикалним колонама израчинавамо, за цијело одјељење, колики је могући број бодова за сваки задатак, колико је бодова остварено по сваком задатку и проценат ријешености сваког задатка.

На крају израчунамо и на ком нивоу је одјељење урадило низ задатака објективног типа.

Специфичности наставног рада са шестогодишњацима
Сажетак: Рад се бави специфичностима наставе у првом разреду. На основу комплексних, индивидуалних или интервентних прегледа, затим у непосредном контакту са наставницима разредне наставе, уочено је да један број наставника у раду са првим разредом фаворизује образовну компоненту и чак, на методички некоректан начин, излази из оквира наставног плана и програма (доминантне су активности везане за читање, писање – чак и писаних слова, математичке операције – са двоцифреним бројевима и сл). Циљ овог рада је да се кроз кратак теоријски осврт, приказом садржаја из наставнoг програма једне европске државе са дугом васпитно-образовном традицијом, Аустрије, укаже на потребу другачијег приступа раду са ученицима првог разреда. Дакле, крајњи исход рада са шестогодишњацима треба да оствари добру социјализацију ученика, као и развијање навика, вјештина и комперенција које ће допринијети укупном психофизичком развоју ученика као претпоставке за каснији ''озбиљан'' академски рад.

Кључне ријечи: настава са шестогодишњацима, социјализација, наставни програм Аустрије  
I


Настава је сложена, и комплексна активност која захтијева потпуно јасна опредјељења и научну утемељеност. Због тог настава мора да стоји иза озбиљних теорија учења, као и дидактички-методичких принципа који објашњавају, осликавају и усмјеравају кључне активност везане за наставу. И раније су различите теорије васпитања имале и различите утицаје на наставну праксу. У вријеме доминације калвинистичке теорије васпитање је полазило од становишта да је дијете прожето првобитним гријехом и наставна пракса је била усклађена са тим. Познато је и вријеме пуританског васпитања које је имало за циљ развој самоконтроле и дисциплине до кога се долазило страхом, пријетњама и кажњавањем.  


До скора је постојала дилема да ли наставни процес заснивати на потреби да се дјеци омогући да усвоје сто већу количину знања (чињеница, информација и сл.), или наставу заснивати на активностима које ће допринијети искључивом развоју мишљења и укупног развоја.


Чини се да данас нема дилеме у погледу праваца и тежњи у којима треба да иде васпитно-образовни рад. Настава се мора темељити на савременим сазнањима о узрасним карактеристикама ученика. Општи циљ је потпун и цјеловит развој појединца до његовог максимума. Задаци који су усмјерени према циљу произилазе из савремених хуманистичких научних сазнања о појединцу и друштву уопште. Из тог разлога се покрећу раформе како би наслијеђени, постојећи образовни систем у што већој мјери одговорио захтјевима савремених научних сазнања. 
II

Најзначајнија реформа у скорије вријеме је свакако увођење шестогодишњака у школу. То је пратило низ проблема који се могу грубо подијелити на материјално – техничке и стручне педагошко-психолошке. Нас овдје прванствено занимају проблеми који су директно везани за струку, односно педагошко-психолошки аспект саме реформе (научне поставке, дидакточко – методичка концепција, кадровска компетенција и програм рада).


Пред педагошке раднике се ставља отворено питање када је оправдано, могуће и корисно почети са академским учењем дјеце. У стручној и популарној литератури се то питање углавном посматрало дихотомно. Чувена Брунерова тврдња ''Плазимо од хипотезе да сваки предмет може успјешно да се предаје на извјестан интелектуално поштен начин деци на свим ступњевима развоја'' је допринјела притиску и одбрани претшколске наставе. У корист предшколске наставе ишла су и учења да је тај период критичан за интелектуални развитак и ако се овај период препусти забави и играма, снижава се крајњи ниво постигнућа једне особе. Међутим Давид Елкинд је изражавао сумњу у ове ставове из два проста разлога. Први, не постоје резултати лонгитудиналних истраживања који показују разлику између одраслих који су били обухваћени предшколском наставом и оних који нису. И друго, највећи број ранијих радова о посљедицама предшколског образовања, говоре да је тешко показати позитивне ефекте када је коришћена адекватна експериментална контрола.

У Републици Српској је до 2004. године обавезним образовањем обухваћена дјеца од седме године. Увођење шестогодишњака у обавезан наставни процес је изазвало подјелу шире јавности у смислу потреби и оправданости. Иако је овој важној реформи претходила експериментална провјера, а рад заснован на провјереним научним принципима рада са овом узрасном категоријом дјеце, реформу је пратило низ потешкоћа. Двије су биле најизражајније: недовољна материјална подршке која би обезбиједила адекватан радни простор и услове рада и недовољна обученост кадра који би реализовао идејне поставке на којима је заснован пројекат рада са шестогодишњацима. Сада је ситуација слична. Осим чињенице да се све мање поставља питање оправданости увођења шестогодишњака у редовну школу остала два проблема су остала скоро иста. Материјална основа се незнатно поправила, јер школе постепено опремају учионице намјењене за рад са првим разредом, а најмање се ријешио проблем обучености наставника. Имајући у виду да рад са првим разредом подразумјева нови не само дидактичко – методички приступ у раду, него и филозофско-педагошки однос према раду, а да велики дио наставног кадра у нашим школама у иницијалном образовању није имао обуку за овакву концепцију рада, онда су и проблеми јасни. Највећи губитници су дјеца која су често под притиском и родитеља (који  имају своја очекивања и визију школе) и наставника који су лутали без јасних циљева.

Републички педагошки завод је покренуо нови експериментални програм рада са шестогодишњацима са неколико кључних циљева. Први и основни је да школу прилагодимо дјеци, а не дјецу школи. То подразумјева наставу која ће бити прилагођена узрасним карактеристикама ученика шестогодишњака, елиминисањем ограничења које носи тренутна организација наставе и ставрање услова у којима ће у потпуности доћи до изражаја слобода наставника да креира наставни процес према личним могућностима и условима у којима ради. Исто толико сматрамо важним потребу да и родитеље едукујемо и водимо на адекватан начин кроз образовање његовог дјетета.

Ипак, тренутна ситуација у нашим школама нас наводи на забринутост јер су евидентни бројни проблеми, нарочито када је у питању рад са првим разредом. Проблеме опет можемо разврстати у неколико група. Прву групу проблема чине предрасуде и начин перцепирања школе, као мјеста у коме се искључиво уче конкретни садржаји: сабитање, одузимање, читање, писање и сл. а свака врста игре је губљење времена и треба да буде остављена у претходном периоду ученичког раста. Овакви ставови су нажалост присутни код дијела и родитеља и наставника. Сљедећи проблем је везан за планирање рада у коме се често излази из оквира наставног плана и програма (имамо примјера да се у првом разреду обраде не само штампана него и писана слова, математичке операције се раде у другој десетини и сл.). Треба указати и на проблем који је везан за сарадњу родитеља и наставника, која се у неким случајевима не може назвати партнерском.

III

Наставник не би требао да уђе у разред а да претходно не проучу детаљно наставни план, циљеве и задатке који су везани за разред у коме ради. Преписивање туђих глобалних и оперативних планова и улажење у њихову реализацију без критичке анализе је крајње неодговоран рад који мора да донесе велике проблеме и самом наставнику и ученицима и родитељима. Нови начин тематксог планирања рада у првом разреду омогућава наставнику да интегрише садржаје на начин на који ће их најбоље приближити ученицима и функционално реализовати. Сљедеће што наставник треба да има у виду приликом планирања и припремања да је настава озбиљан процес који треба да има јасне циљеве и исходишта рада. То конкретно значи да за сваку активност требамо знати која јој је намјера и шта очекујемо да постигнемо. Зато се препоручује при припремању за наставу да полазимо од очекиваних исхода, односно од онога што желимо да постигнемо и на основу тога одабирамо најпогодније задатке који ће носити наставни процес. 

У наставку текста је дат приказ обавезних наставних садржаја који су узети из Наставног плана Аустрије. Анализа и компарација тих садржаја са обавезним садржајума из Наставног плана Републике Српске ће показати да филозофија у приступу рада са шестогодишњацима се не уклапа у традиционалан начин рада у коме наставник стоји пред таблом, а ученици пратећи његов рад и упутстава извршавају задатке који се односе углавном на академско стицање знања. 
Наставни план и програм за шестогодишњаке у Аустрији

Обавезни предмети:

1. Религија (2 часа седмично), 2. Природа и друштво (Sachunterricht) (3 часа седмично), 3. Језик, читање и писање (7 часова седмично), 4. Математика (4 часа седмично), 5. Музиичко образовање (1 час седмично), 6. Умјетност (1 час седмично), 7. Технички радови (1 час седмично), 8. Текстилни рад (1 час седмично), 9. Фискултура (2 часа седмично). 

Природа и друштво (циљеви и задаци)

Развијање свијести о друштву и усвајање чињеница о непосредном окружењу; развијање ставова, вјештине учења и практичног рада из овог подручја; богаћење властитог искуства на темељу природне радозналости и личног искуства, развијати способност разјашњавања, тумачења, дјеловања; прошитити учење новим начинима рада; развијање еколошке свијести.

Садржаји природе и друштва (Sachunterricht)

Друштво, природа, простор, вријеме, привреда, технологија

Друштво: учење о заједници; орјентација у новом станишту; прихватање одјељења као нове заједнице; ванбрачна заједница; правила игре и реда; заједничке активности (узајамна помоћ, култура слушања...); школа као заједница; породица као заједница; суживот у породици; чланови породице; једнакост између мушкарца и жене; љубав и партнерство; када беба стигне (трудноћа, рођење, малољетност).

Природа: сусрет са животињама и биљкама; дјеца и животиње и биљке; животиње и биљке у стану, разреду; животиње и биљке које смо посматрали (у парку, у шуми, на ливади, на води – проналажење заједничких особинаи разлика нпр. животиње с крзном, животиње које могу пливати...); животиње и биљке доносе радост и корист, али и ризика (правилан третман животиња, опасности од животиња и биљака); запажање природних феномена (дан – ноћ, небеска тијела, вријеме, сезоне...); заштита природе и околине (отпад – правилно одвојена, коришћење енергије...); дијете и здравље (тијело, дијелови тијела, чула, свјесно искуство, редовна хигијена, тјелесно вјежбање, срећа и благостање); храна и пиће; правилно руковање храном (чистоћа, свјежина); пријетње за наше здравље (технички уређаји и апарати, електрична струја, лијекови, средства за хигијену, алкохолна пића, различите болести); љекар, стоматолог, болница; смањење прекомјерних страхова; чега се бојимо; понашање у ситуацији страха; просторије у школи (њихов положај и функција); орјентација, игре и задаци у учионици и школи; орјентација на путу од куће до школе; начини описивања (просторна локација и просторни услови локације односа - лијево, десно, горе, доље); рад са просторним моделима; искуство и вријеме рада; дневни распоред (ујутро, поподне); у разреду; за вријеме празника; временски услови као што су данас, јуче, сутра; препознавање времена за припрему; веће временско раздобље (дан, седмица, ...); значајна догађања у години (фестивали, прославе...); успомене времена у вртићу; шта су запамтили други људи (дједови, родитељи, родбина, познаници...); многе ствари које су различите од раније (играчке, одјећа, возила, стамбене зграде...); Привреда: породица као економска заједница; ствари су нам потребне за свакодневни живот (храна, одјећа...); различити стамбени и животни услови; испуњење жеља; рад и занимање родитеља; одабир занимања како функционишу предмети из окружења дјетета (кућански апарати, свјетиљке, бицикл...); опасности и сигурно руковање једноставнијим уређајима, руковање алатима; рад са струјом (утичнице, ел. уређаји, играчке, рачунари...); медији (информативни и забавни садржаји); радио емисије, ЦД-и, касете, видео...; играње на рачунару и учење; опасности од медија (успоставити критички став о употреби медија); саобраћај: ситуације на путу; оптичка и акустичка перцепција; саобраћајно социјално понашање; понашање пјешака и путника; улога полицајаца и волонтера у безбједности у саобраћају; саобраћајне ситуације; услови саобраћаја (вријеме, расвјета, услови видљивости, магла, поледица); различити облици остваривања контакта; расправљати и учити у игри (контакт очима, ручни сигнали...); критички посматрати и судити; анализа исправних и неисправних понашања у игри и стварним ситуацијама; учење акустичне и визуалне перцепције; процјена удаљености и брзине; појашњавање појмова далеко – у непосредној близини, споро – брзо...; поређење величине и удаљености; мјерење удаљености (бројати кораке и сл.); различите игре (''слијепа крава'', трчање, скок, проћи једни за другим, водити оне који слиједе, вјежбе на поду, вјежбе равнотеже, конопци и клупе, разумјевање лијево-десно, врх, дно, сприједа и страга, равно криво, напријед назад...)

Језик и говор, припрема за читање и писање 
Ово подручје је подијељено на два дијела: језик и говор и припрема за читање и писање. Језик и говор обухвата задатке: подстицање дјеце за вербално изражавање; исправно коришћење стандардног језика; језички редурси доступни дјеци у пракси; језик као средство комуникације; креативна употреба језика; развој сигурности и самосталности у употреби језика; развој изражавања подстакнут књижевним језиком; промовисање креативног размишљања; 

Припрема за читање и писање има задатак да у складу са Законом о школи, тачка 17, став 5 изврши индивидуалну мотивацију за читање и писање.

 Садржаји припреме за читање обухватају: изговор гласова, разговор у свакодневним ситуацијама - примање, прослеђивање и пружање информација (нпр. игре питања и одговори ...), упознавање животиња, предмета..., анализа школских, кућних и других ситуација, тражење информација (питају о људима, животињама, објектима – име, облик, боја, материјал, мирис, укус...), омогућити дјеци да посматрају и објашњавају процесе, развијати свијест о перцепцији, слушање и разумјевање, слушање приче на основу чега играју улоге, одговарају на питања и сл. (без захтјева да тачно раде и одговарају), развој говора (игре питања – одговори, заједнички познаник...), спонтана конверзација (разговори из искуства, заједничка интересовања....), правила разговора у групама, ведар разговор, вјежба артикулације, вјежбе разликовања звукова, ријечи са истом почетним гласом, сличне ријечи, књижевне слике, рад са сликовницама, приче у контексту са ставарним искуством дјеце, слике из књига, вјежбе анализа слика (од једноставних до богатих детаљима), рад са причама, бајкама, пјесмама.

 Припрема за писање: развијати интересовање за писање, графички знакови, имитација графичких знакова, игре ''сними писање'', ''графички дизајн'', рад уз музику, грубе и фине моторичке вјежбе, вјежбе за рамена, мишиће руку, прстију..., осјетљивост на смијер кретања оловке, цртање елемената усклађених дјечијем искуству – круг, трокут, квадрат, водоравно, окомито, овално, чипка, врпце, креативно обликовање, смишљење симбола...

Математика
Задатак математике је да оспособи дјецу за математичко мишљење и дјеловање. У подручју когнитивних и социо-емоционалних димензија настоји се: успостављање јединственог математичког размишљања, идентификације својстава, разликовање, упоређивање, организовање, сажимање, класификација, изградити релевантни говор, развој креативности, подстицање спонтане активности и сл., упознавање својства објекта: величина (велики, мали), боја (примарне, свијетле, тамне боје), облик, површина, материјал, природни и технички материјали, вјежбе за диференцирање, својства објекта, испитивање својства материјала, резање, лијепљење..., утикач, вијци..., пуњење, пријевоз..., рад са основним облицима, развој просторног искуства – међусобни односи нпр. испред, иза, лијево, десно и сл., својства, поређење, основни облици повезани са облицима из околине (зграда, блокови, штапови), правила руковања материјалом, украшавање тијела у складу са правилима (овисно о величини, дебљини и тд.), научити симетрије, савијање и резање симетричних ликова, у потрази за количином, перцепција количине, симболи за количину (број, максимално до 6), разумјевање симбола, повећање нивоа апстракције, коришћење бројева само за циљане индивидуалне потребе, исто, више, мање, направи или нађи исту количину (од 4 максимално до 6), уочавање једнаке дебљине (у простору...), Мијењање редосљеда елемената, редање величина (до 6), редање бројева, наруџба,      

IV


Анализом садржаја овог наставног плана намеће се основни закључак да не постоји значајна разлика у избору садржаја којим се предвиђа рад ученика првог разреда код нас и у Аустрији. Разлике постоје у концепцији организације. Код нас је наставни садржај груписан по предметним подручјима, а у Аустрији по наставним предметима.


Најзначајнији налаз, који треба овдје истаћи, јесте да је цјелокупан рад у првом разреду, и код нас и у Аустрији, заснован на директним, искуственим и игроликим активностима у којима ученици кроз непосредно проживљавање улога богате своје искуство, формирају социјалне компетенције и развијају интелектуалне и емоционалне капацитете као претпоставку успјешног наставка школовања који ће трајати цијели живот. И у другим развијеним земљама (нпр. Норвешкој) фокус у раду са дјецом је на социо-емоционалном развоју, а не образовном раду.


Сљедеће што треба да имамо у виду, ако из било ког разлога желимо да ''описменимо'' дјецу, да сваки рад са почетним писањем мора да буде заснован на методички јасном концепту, математичким операцијама мора да претходи методички коректна припрема и обрада и сл., односно све оне радње које их очекују у другом разреду. Исто тако, имајући у виду велике разлике међу дјецом (нека истраживања показују да разлике међу шестогодишњацима могу да изоносе и двије године), основни проступ раду треба да буде заснован на индивидуализацији. Свако дијете има потенцијал који можемо да развијемо и распламсамо, али и да супротно дјелујемо. Ту су два основна приступа. Ученик мора стасати за одређене активности (Женевска психолошка школа) и уколико га ''претоваримо'' уништавамо ''клице'' латентног, огроманог потенцијала који у каснијем раздобљу природног сазријевања може да буде веома плодан. Други приступ је да учење треба да ''вуче'' развој (Московска психолошка школа), односно да нећемо утицати на развој дјетета ако му дајемо задатке које он са лакоћом и рутински рјешава, него га морамо, добро осмишљеним задацима, ''вући'' у зону наредног развоја. Због тога се учитељима и даје све већа слобода у планирању и креитању рада са ученицима.


Основна порука овог рада учитељима који раде са првим разредом је да добро проуче наставни програм, циљеве, задатке и смјернице, затим да се кроз доступну литературу и консултације са искусним колегама упознају са основама методике рада са шестогодишњацима.

