ГЕОГРАФИЈА :                                   Тема за групни савјетодавно-инструктивни рад 
Миодраг Самарџић        
        Објективне околности диктирају ситуацију да овога љета ( јуни – август ) неће бити групних савјетовања за наставнике основних и средњих школа у организацији Републичког педагошког завода. Из тог разлога, као и захтјева великог броја наставника географије да се на сајт Завода стави презентација предавања о : „Проблемској настави“  у процесу реализације НПиП из географије, и у сврху унапређења саме наставе географије, користим ову прилику да се у најбитнијим елементима, због уочених недостатака у наставном процесу, конкретизацији и примјени различитих облика и метода рада, истакне значај и потреба за оваквим  учењем .

ПРОБЛЕМСКО УЧЕЊЕ
        У настојања савремене школе да путем наставе и ваннаставних активности припрема ученике за живот и стваралачки рад, уграђене су и основне тежње савремене наставе географије. Савремена дидактика географије настоји да изнађе облике и поступке учења, који подразумијевају – формирање вјештина и навикавања на самосталан рад, дакле на развој способности. 
        Наставници географије се не би смјели задовољити само тиме да им ученици успјешно и са разумијевањем репродукују географске садржаје. Њихова настојања у настави би морала да буду усмјерена на то да ученици стечена знања могу да примјењују у пракси и животу и да стекну навику ефикасног и рационалног самосталног учења, јер „образовање представља откривање, мобилисање и развијање способности ученика, активно стицање знања сопственим напорима, самосталним радом“. Такви педагошки циљеви  не могу се постићи само традиционалним, а још мање превазиђеним облицима и методама рада.

        Већа ефикасност наставе географије лежи, поред осталог, у корјенитој измјени и побољшању припреме за рад, унутрашњој организацији, усавршавању организације учења, уношењу нових дидактичких облика, метода и поступака. Тим прије што су начела и задаци наставе географије већ и за основну школу доста сложени :... да ученик научи читати карту, служити се истом, научити посматрати простор – служећи се при том разним облицима географске демонстрације ( географска карта, илустрације, цртежи ) и визуелизације ( разна визуелна наставна средства ) ... да могу о различитим просторима размишљати, упоређивати их, уочавати њихову комплексност и да почињу разумијевати односе узајамности природне средине и људског друштва у појединим различитим просторима, ... као и да упознају нека најосновнија савремена друштвена кретања у свијету.
        Суштина преображаја наставе географије је, дакле, енергично помјерање дидактичко-наставног тежишта са непосредне према посредној настави, тим више што је школска географска грађа веома погодна за самосталну обраду.
        Снажније ангажовање ученика у сфери мисаоног, чулног, емоционалног и усмјеравања за самостални рад тражи да се и у условима постојећег разредно-часовног система уносе елементи програмиране и проблемске наставе и стварају такве наставне ситуације које ће ту наставу учинити продуктивнијом. Лична активност ученика у откривању проблема наставних тема – проблемска настава –  или  учење путем рјешавања проблема у настави географије, треба да постане дидактичка основа на којој се одвија наставни процес. 
        Савремена дидактика географије настоји да изнађе облике и поступке учења и организације наставе који ће повећати ефикасност наставе географије. У тим настојањима указује се и на проблемске елементе у настави географије ( проблемско приказивање географске материје, стварање проблемских ситуација у процесу наставе, рјешавања проблем-

2
-задатака или географских проблема и сл.).

        Потребно је да се , као прилаз овом питању, укратко објасне основни појмови везани за проблемску наставу.
        Проблемска настава  -  подстиче : мисаоне, чулне и емоционалне активности ученика у 

                                                   у процесу долажења до знања,

                                                   осигурава : самосталан и стваралачки однос према учењу и

                                                   издиже : активност ученика на степен дидактичких принципа

                                                   гдје се манифестује висок степен креативности ученика, 

                                                   насупрот традиционалној настави у којој активност наставника 

                                                   доминира над активношћу ученика.

        Проблемска ситуација у настави – је израз који означава посебну ситуацију у коју је 

                                                   стављен ученик или цијело одјељење када се рјешава неки пос-

                                                   тављени наставни задатак.

                                                    Рјешавање проблема у овој ситуацији подразумијева : савлада-

                                                    вање извјесних тешкоћа интензивним размишљањем у сврху

                                                    стицања нових знања, гдје се ученици, прије свега, заинтересују

                                                    а онда испитују и откривају суштинске елементе и факторе који 

                                                    доводе до рјешења.

                                                    Проблемска ситуација подразумијева и стварање одређене 

                                                    психолошке ситуације и повољне климе  у одјељењу са искус-

                                                    твом да се чињенице, појаве и процеси  -  виде, запазе и до краја

                                                    сагледају везе, као односи међу географским појавама у новим 

                                                    ситуацијама.

        Проблем - задатак  -       уско је везан и сам изазива проблемску ситуацију
                                                    Примјер : Шта чини географску карту ?

· Задатак је јасно формулисан,

· Практичан је и реалан ( за све когнитивне нивое ученика ),

· У разради намеће више саставних питања која  по поставци и карактеру  представљају мање ( уже ) проблем задатке.

        У организационо-дидактичком погледу проблемска настава, или учење путем рјешавања проблема, може имати два основна облика :

        а)   час проблемске наставе са посебном артикулацијом ( истицање проблема и стварање проблемске ситуације, постављање хипотеза за рјешавање проблема, декомпозиција проблема и др.) и
        б)   уношење елемената проблемског учења у, условно речено, традиционалне облике и методе рада.
        У оба случаја могућности самосталног рада ученика су велике и са становишта наставе географије имају широке могућности примјене.

        Створена је у пракси погрешна представа ( која многе наставнике удаљава од самог питања ).

         ПОГРЕШНО ЈЕ : претпоставити да „географски проблем“ мора садржати неки сложен, нетипичан, изузетан, просјечном ученику непознат и недокучив географски садржај, који ће, ако се постави, ријешити само посебно надарени ученици. Тада се „проблемска ситуација
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у настави географије претвара у неку посебну, често веома компликовану дидактичко-методичку ситуацију, за коју треба изузетна педагошка и методичка стручност и умјешност, што у наставној пракси представља већу штету, него корист.

        ПОТРЕБНО ЈЕ :  полазити од тога да за наставу географије није од примарног значаја да се током школске године уочи и рјешава само неколико „правих проблема“, већ да се у свакодневном наставном раду стварају такве ситуације у којима се „ученик самостално мисаоно ангажује : да би примијенио знање, открио неку нову информацију, или узрочно-посљедичне везе међу географским појавама.
        Наставник се не смије поставити у ситуацију да наставу вјештачки чини проблемском, те да ствара вјештачке и усиљене проблемске ситуације и измишља „географске проблеме“
        Географски проблеми се не измишљају, они објективно постоје.

        Сама поставка проблемске наставе заснива се : на претходном знању и искуству ученика ( које, ако се ученици правилно воде од почетка школовања, може бити богато и драгоцјено ), на географском посматрању ( географске стварности, географске карте, графичко-илустративног материјала ), на разноврсном документационом материјалу (уџбеник, приручник, помоћна литература, географски атлас, географска карта и др.), што чини изворе на којима се првенствено заснива образовно-васпитни рад у настави географије.

        Ово је довољно богат извор и широка основа за стварање проблемских ситуација и проблемске наставе географије, уопште.

        Да наведемо само један примјер  : У свим савременим уџбеницима географије градиво се не излаже на традиционалан начин ( гола дескрипција ), већ се ( у оквиру основног текста, уз графичко-илустративни материјал, или на крају лекције ) – ученицима постављају добро смишљена релевантна питања, на која се може наћи одговор коришћењем раније стеченог знања. На тај начин и уџбеничка литература (уџбеник, радна свеска и сл. ) подстиче ученике на продуктиван рад у оквиру проблемских ситуација које приозилазе из њихових садржаја и захтјева.
        Географија није наставни предмет у којем свака наставна јединица садржи изразит проблем. Према томе, било би нереално очекивати да се свака наставна тема и сваки час организују у виду проблемских ситуација и рјешавања проблема. Реални односи у настави овог предмета неће пружити могућност да се у рјешавању неког географског проблема у цјелости проводи структура учења коју имплицира проблем-задатак ( дефинисање проблема и његових саставних дијелова; рјешавање проблема; извођење и провјеравање закључака ). Међутим, сасвим је могуће да се у процесу обраде и савладавања географских садржаја држимо основних принципа проблемске наставе; да се ученицима не саопштавају коначни резултати; да се ставе у ситуацију да сами трагају за рјешењем и тако откривају пут како се долази до одређених података, чињеница, истина;  да пронађу средства и поступке (користећи претходно знање и расположиве изворе ) којима ће савладати тешкоће на које су наишли. Од битног је значаја да се географски проблеми изведени из наставног програма дидактички димензионирају с обзиром на доб ученика и степен школовања тј. да се прилагоде узрасту, искуству и способностима оних који их рјешавају. Навикавање ученика на самосталан рад путем рјешавања проблема подразумијева брижљиву поступност у одмјеравању захтјева,

гдје интелектуалном развоју ученика највише помажу захтјеви и задаци који су нешто мало изнад постојећих могућности ученика.
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        Улога наставника је тада наглашенија, јер он потенцира :
                                                    -    сложеност законитости,

· односе и везе у природној средини,

· везе и односе у друштвеној стварности и

· развија психичке функције, логичко и апстрактно мишљење
ПЕДАГОШКИ ЗНАЧАЈ ПРОБЛЕМНОСТИ У НАСТАВИ ГЕОГРАФИЈЕ   
  1.   Проблемска настава доприноси развијању способности „географског мишљења“

        Основни задатак наставе географије није у томе да ученици науче одређену суму података и чињеница, већ да науче сагледавати просторну стварност, доносити о њој судове и закључке и почети географски мислити о простору. Наведена улога наставника је да код ученика развија и оспособљава их за „ГЕОГРАФСКО МИШЉЕЊЕ“ што значи да је рјешавање проблема, у суштини, функција мишљења и облик његове манифестације. 
   2.   Проблемска настава умањује пасивност ученика у наставном процесу

        Географско мишљење се може развијати само ако се ученици од почетка изучавања географских садржаја ангажују у рјешавању захтјева и задатака који подстичу на самосталан и стваралачки однос према раду и ако се тај  курс задржи током школовања ( у школском и домаћем раду ).
        У посебној позицији у настави је мања група ученика који не учествују у раду и бројнија група чија се пасивност огледа у недовољној мисаоној ангажованости, гдје су бројне ситуације – шаблонизиране и гдје се пректично низом питања ученици подстичу да одговарају на њих, али се мисаоно недовољно ангажују, јер их питања не провоцирају на логичко мишљење и закључивање. Другим ријечима, то су питања на која ученици одговарају на основу знања којима располажу, а не посредством мисаоних процеса и улагањем напора.
        Примјер : -  Колико Сјеверна Америка има становника ?

                           -  Са којим државама све граничи Босна и Харцеговина ?

                           -  Који је планински врх највиши  у Европи ?

                           -  Које су десне притоке ријеке Саве ? итд.

        У оваквим питањима нема проблема, нема дражи новог, нема подстицаја за размишљање, нема савлађивања тешкоћа, нити потребе да се ситуација анализира, да се комбинује и повезује, да се уочавају везе и односи.

        Још горе је када се питања постављају – на начин који ученике приморава на мисаони ток који наставник жели, а својим детаљима она већ носе знатан дио одговора.

        Примјер :  -  Да ли је Сава најдужа ријека на простору бивше Југославије ?

                            -  Да ли ријека Дрина припада црноморском или јадранском сливу ?  
                            -  Какво је друштвено уређење Италије – капиталистичко или социјалис-

                               тичко ?
        Ученици се стављају у битно другачију ситуацију када треба да одговоре на оваква питања која слиједе :
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        Примјер : -  Зашто Драва има највиши водостај концем прољећа и почетком љета ?

                           -  Зашто дрвеће и грмље макије има тврдо и кожнато лишће ?
                           -  Како то да Рајна љети, па и у случају суше обилује водом ?

                           -  Објасни узроке појаве да : ријеке које теку смјером меридијана према

                               Екватору, на сјеверној полулопти јаче разарају десну обалу, а на јужној

                               полулопти лијеву обалу ?

                            -  У чему се састоји веза између сеизмичких (трусних) и вулканских 
                                подручја на Земљи ?

                            -  У каквом су односу мора и клима приобалних предјела ?

                            -  У каквој су вези богатство у нафти на Блиском и Средњем истоку и
                                друштвено-политичка збивања у том дијелу свијета ?  итд.

        Овом аспекту наставе треба посветити посебну пажњу, јер наставник у оваквој ситуацији дјелује са позиција проблемске наставе;

      3.   Проблемска настава географије у супротности је са стереотипним и шаблонским 

            приступима географским садржајима

        У овој настави нема рутинских питања, стереотипних формула или правила

-  постављање и рјешавање „ситних“ задатака има своје психолошко и дидактичко оправдање,

-  оно је фактор подстицања и активирања мисаоне дјелатности ученика,

-  у њој се ученик налази пред неопходношћу да пронађе и примијени шему рјешења коју 

   прије није имао, уз претходно дефинисање задатка који ће заинтересовати ученике, а тада 
-  мисаоно рјешавање проблема – смањује могућност шаблонског прилаза проблему,
-  сваки нови географски проблем садржи и нове елементе и представља нову ситуацију ...
Примјер : Често поредимо географски положај Јапана и Велике Британије, што не значи

                   да их истовјетно обиљежавамо.Овдје нема шаблонског копирања, јер свака од ових

                   земаља има конкретан географски проблем, изражен бројним специфичностима.  
                   Јадранска и норвешка обала су веома разуђене, али је њихова разуђеност 
                   посљедица сасвим различитих процеса. Па нека их ченици сами дефинишу...
4. Проблемском наставом увећава се  апликативност географских садржаја

Проблемски елементи чине наставу географије животнијом, наглашеније везаном за

 друштвену активност и праксу, умањују опасност контемплативног посматрања и процеса. Објашњавајући динамично кретање савременог свијета и наша специфична друштвена кретања настава географије у знатној мјери доприноси да се младе генерације још за вријеме школовања – припреме за живот и рад у таквом свијету с бројним проблем-ситуацијама. Апликативност географских садржаја остварује се путем „веза и корелација између онога што ученик учи и сазнаје и онога што он доживљава када се сусреће са економским, културним и социјалним актуелностима своје средине, или у ширем географском простору“- ( развијене – неразвијене земље, облици дискриминације, борба за самосталност, независност и прогрес итд.). У настави географије стварају се ситуације које – подстичу смисао за расуђивање о различитим и противрјечним питањима, доприносе формирању гледишта о проблемима који се разматрају, не само на наставном часу, већ и у штампи, филму, литератури и сл.
6
НЕКИ ТИПИЧНИ ИЗВОРИ ПРОБЛЕМСКИХ СИТУАЦИЈА У НАСТАВИ

ГЕОГРАФИЈЕ

1.  Откривање веза и односа међу појавама које су предмет непосредног посматрања

        Свака животна средина је дио цјелокупног свијета и свијет је у малом. Зато, свуда можемо наћи примјере и проблеме, који су проблеми тог краја, а истовремено и проблеми у ширем географском простору.
        Ако ученици географски садржај упознају личним и непосредним ангажовањем (праћење, посматрање и уочавање географских феномена у њиховој животној средини) онда наставне ситуације имају посебну дидактичку вриједност.

        Посматрање добива обиљежје проблемске ситуације, уколико обухвати : - уочавање феномена,  -  његов опис и експликацију, и  -  њихово довођење у везу са другим појавама, односно, околностима које су га детерминисале.

       Примјер : Везе -  облачности и падавина ;  климе и вегетације ;   надморске висине        

                                       -  климе  -  шумске вегетације ;  утицаја рељефа на температуру и

                                       падавине    итд.
2.  Откривање веза и односа међу појавама, помоћу карте 
        С аспекта проблемске наставе најважније је то да карта – није само извор обичних географских информација, или само визуелно доступних истина, који на конкретном простору приказује специфичан распоред и форму појава, већ да је и тај распоред законит, одређен везама и односима међу географским појавама, које се специфично испољавају на конкретном простору и које треба открити.
        Примјер : Приликом изучавања климе јадранског приморског појаса ученицима се 

                           саопштавају само основни подаци ( зоне простирања средоземне и измије-

                           њено средоземне климе ) , а посматрајући карту, ученици треба да ријеше

                           због чега су тако велике разлике у односу према простирању тих климатских 

                           типова ( правац пружања и близина планинских вијенаца ;  висина пла-

                           нинске баријере ;  отвореност простора према унутрашњости и др.)

3.  Колизија свакодневног сазнања и искуства са научним знањем
        У настави географије нису ријетки случајеви да искуство ученика и њихово претходно знање дођу у колизију са научним знањем исказаним у некој новој ситуацији. 

        Примјер :  Познато је да у предјелима око екватора влада екваторијална клима са 

                            свим својим обиљежјима. Међутим, на највишим тачкама јужноамери-

                            чких Анда и у крајевима у близини екватора има појаве снијега.

                            Како то објаснити ?  Или

                            Зашто је у најзаосталијим срединама и поред високог наталитета ( Шта

                            га изазива и колики је ? ) природни прираштај релативно низак.

        У оваквим случајевима ствара се „конфликтна“ ситуација која повећава привлачност проблема и подстиче ученике да се више ангажују у њиховом рјешавању.
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        Уколико наставник сам ријеши насталу контрадикторност, испустио је изузетну прилику да ученике активно укључи у процес учења. 

        Ученике ће привући и заинтересовати и сама конфронтација двају различитих погледа и мишљења. И, у овом случају наставник не треба да пружи рјешење, већ се до њега долази сарадњом свих ученика.
4.  Прожимање географских садржаја са знањима из других подручја наставе

        Географија је наставни предмет у којем се може остварити широка корелација са многим наставним предметима : историјом,  биологијом,  хемијом,  физиком,  информатиком и др.

        Резултати учења зависе и од динамичне и функционалне повезаности међу наставним областима и предметима, поготово оним сродним, јер један предмет се не може сагледавати изоловано, независно од других.
        Таква „интегрисана настава“ као и проблемска настава о којој је било ријечи тражи што већу примјену у оквиру  –  активне наставе.

        Усмјереност наставе географије на проблемске елементе није нешто сасвим ново и непознато. Такав приступ развијају бројни, добри наставници географије, јер у проблемској настави наставник се не искључује из наставног процеса, његова улога не престаје, али се суштински мијења. Он ствара проблемску ситуацију : организује самосталан и стваралачки рад ученика, прати га и усмјерава, даје потребне сугестије и обезбјеђује коначно и успјешно рјешавање постављених проблема и задатака.
        Ни овај метод, као ни било који други облик и метода рада у настави не рјешава све проблеме, али је нормално претпоставити да ће, као облик активног учења и мишљења, знатно умањити пасивност ученика у проучавању географских појава и процеса, веза и односа међу њима и допринијети већем повезивању географског знања са животном праксом. 
