Доц. др Мирко Бањац
ОДНОС ЦИЉЕВА И ИСХОДА У НАСТАВИ  И УЧЕЊУ
Резиме

У раду се проблематизује однос циљева и исхода у настави и учењу са аспекта нових приступа васпитно-образовној дјелатности. У циљу актуализирања потребе за новим приступом аутор наводи и нове редефинисане циљеве васпитања и образовања. У раду се истиче и потреба учествовања ученика као активних креатора  у свим фазама васпитно-образовног процеса.

Кључне ријечи: Циљеви учења, исходи учења, учење, настава, информатичко друштво
У васпитно-образовној пракси често долази до појаве поистовјећивања циљева и исхода у настави и учењу. Овакав приступ је погрешан и стручно неприхватљив.

Поистовјећивање циљева и исхода потврђује присуство основног непознавања темељних питања васпитно-образовног рада. Нејасноће и дилеме у операционализацији ових појмова су дио  разлога незадовољавајућег знања ученика у актуелном васпитању и образовању. Непознавање и неразликовање циљева и исхода у настави и учењу онемогућава квалитетно припремање наставника за реализацију васпитно-образовног рада. У циљу појмовног разграничења потребно је знати да су  исходи  остварени резултати,а циљеви су  опредјељења, намјере и тежње које треба остварити у процесу наставе, образовања и учења.

Циљеви и исходи се разликују по својим основним функцијама и начину формулације. Функција циљева је омогућавање планирања и развоја програма, а исходи омогућују праћење и вредновање васпитно-образовног процеса. 
Циљеви се формулишу у облику глаголских именица.

Исходи се формулишу као активни глаголи, односно радње које ће ученици бити у стању да ураде по завршетку програма,


Однос између циљева и исхода би се могао приказати на сљедећи начин:
Однос циљева и исхода у настави и учењу
	ЦИЉЕВИ
	ИСХОДИ

	Нагласак је на томе шта ће наставник да ради
	Нагласак је на томе шта ће ученик да ради

	Опис намјере учења
	Опис резултата учења

	Нагласак је на могућностима за учење
	Нагласк је на томе како се научено користи

	Укључује процјену количине која може да се научи у датом времену
	Захтијева флексибилно одређивање времена према дефинисаној количини

	Формулишу се у облику глаголске именице (развијање,оспособљавање)
	Формулишу се као активни глаголи (зна, користи, разумије)


Циљеви су, у суштини, увијек усмјерени на постизање исхода образовања и учења.

Схематски однос циљева и исхода наставе и учења могао би се приказати на сљедећи начин:



Циљеви имају централно мјесто у процесу структурисања и развоја програма образовања, наставе и учења.

 Исходи се прецизније одређују у оквиру нивоа ефективности и ефикасности.  Ниво ефикасности показује да ли у настави радимо праву ствар, да ли је настава добро организована и да ли се у настави остварују предвиђени циљеви.

Улога циљева у оквиру утврђивања нивоа ефикасности је дијагностичка. Овдје није ријеч о природи циљева, већ о томе да ли су остварени или не, јер се ниво ефикасности  ближе одређује кроз вријеме потребно за организацију и реализацију наставе и учења које води предвиђеним и предвидљивим  исходима.

Када је у питању ниво пожељности он се процјењује и утврђује посредно и то преко заинтересованости ученика за учење и крајње резултате учења.

Циљеви и исходи у настави и учењу су стари колико и школа  и не ради се о новинама, али се ради о изравном и директном приступу овим појмовима.
Процес васпитања и образовања увијек резултује одређеним исходима, али је њихова природа често неодређена и  нејасна.
У актуелној школској пракси има појава присутности програма са случајним, неодговарајућим и непрецизно дефинисаним, или чак недефинисаним исходима.

Резултат таквог приступа у настави и учењу резултује лошим образовним компетенцијама ученика. Између наставе организоване с циљем општег приступа учењу као појави  и наставе оријентисане на исходе постоји значајна разлика. У настави оријентисаној на исходе, исходи се дефинишу прије почртка наставе и учења и они су познати наставницима и ученицима. Током наставе оријентисане на исходе ученици добијају адекватну подршку у виду детаљних упутсатава како да постигну планиране и очекиване исходе, јер исходи детерминишу и дефинишу процес васпитања и образовања. 

Програми засновани на исходима морају да имају:

· јасно формулисане исходе и да су исходи доступни ученицима и родитењима ученика и 

· да су у програмима јасно прецизирани начини организације наставе и учења кроз које се исходи остварују и досежу.
Настава и учење усмјерено на исходе је такав приступ васпитању и образовању у којем се све одлуке о програму изводе из исхода које треба постићи на крају наставе и учења. Крајњи “производ” дефинише цјелокупан процес. Исходи дефинишу програм, структуру програма, организацију, методе, технике и стратегије реализације, критеријуме и начине евалуације.

Исходи подстичу ученике и наставнике да дијеле одговорност за успјех у учењу обезбјеђујући и једнима и другима јасну слику о томе шта  могу да очекују по завршетку одређене теме и/или садржаја рада.

Васпитање и образовање засновано на исходима подразумијева:

· усмјеравање цјелокупне организације процеса наставе и учења на оно шта ће они који уче знати и умјети на крају процеса учења или његовог дијела,

·  да процес структурисања и развоја програма започиње јасном сликом наставника шта треба да се деси на крају процеса учења или његовог дијела.

Основни приступ програмирању у настави и учењу оријентисаном на исходе је програмирање “уназад”, програмирање “од излаза према назад”. 

Програмирање по овом моделу се одвија по сљедећем редосљеду:

1. дефинисање исхода,

2. дефинисање критеријума и начина процјене,

3. дефинисање организације (облици, методе, средства, стратегије учења, 

4. утврђивање постигнућа.
Исходи у потпуности одређују начин планирања, програмирања и структуру наставног плана и програма. и представљају јасно дефинисање ученичких компетенција (знања, вјештине, ставови, вриједности, умјења). 

По Блумовој таксономији из 1956. исходи се класификују на:

· когнитивне
· афективне и 

· психомоторне,а формулишу се на нивоу знања, ставова и вјештина.

Однос циљева и исхода у настави
(Блум,1956.)

Таксономија исхода
Когнитивни ниво:

(разумијевање, примјена,

знање анализа,синтеза, евалуација)
Афективни ниво:

(ставови,вриједности,интереси
схватање, вредновање, намјере)
Психомоторни ниво:

( вјештине, кретање, писање, руковање)


Због чега је важно јасно, правовремено, прецизно и оперативно утврђивање циљева и исхода?


Живимо у информатичком друштву и времену брзих промјена. Времену које тражи брзо и ефикасно дјеловање и санлажење у новим и неочекиваним изазовним ситуацијама. За живот у којем јесу и вријеме у којем ће бити и у којем ће садашњи ученици провести свој цјелокупан радни вијек треба адекватна припрема,а та припрема прво подразумијева редефинисање циљева васпитања и образовања, а у оквиру овог процеса редефинисање циљева наставе и учења и то управцу постављања нових циљева, а они су:
· учење учења,
· знање засновано на правилима и принципима
· вјештина да ученици знају  приступити информацији,(интернет, књиге,)

· способност кориштења информација,

· развој акционе компетентности,

· способност за праћење и управљање промјенама,
· вредновање процеса и догађаја,

· оспособљавање ученика  за кориштење слободе избора,

· да  сараднички раде у групама,

· да се сналазе у новим ситуацијама,
· да могу успјешно трасферисати стечена знања,

· да буду одговорни и предузимљиви.......
· .................и.....?

Да ли актуелна школа оспособљава ученике за нове улоге? 

Према расположивим и доступним сазнањима актуелна школа не оспособљава ученике за живот у 21. вијеку. Актуелна школа је трома и застарјела, сувише је традиционалистичка и у њој је доминантна парадигма учења меморисање.


Промјена стања може се догодити на више нивоа, а неки ниво су:
1. Промјена начина управљања наставника над ученицима,
2. Промјена начина на који наставницима управљају њима надређени (директори , надзорници и инспектори ),
3. Редефинисање циљева васпитања и образовања, а тиме редефинисање циљева наставе и учења,
4. Садржаје учења приближити потребама времена и интересима ученика.
5. Учинити ученике одговорним за процес њиховог васпитања и образовања на начин који подразумијева њихово активно учествовање у свим дијеловима и свим фазама процеса.

На овај начин ученици ће постати мотивисанији, јер традиционална актуелна школа не успијева мотивисати ученике, јер их држи у статусу објекта васпитања и образовања. Тврдње наставника, па и родитеља да су ученици у актуелном систему васпитања и образовања немотивисани су неосноване и производ су неупућености у облике и методе мотивисања ученика. Интерперсонални односи у актуелној школи засновани на ауторитарности и моћи позиције. Наставници и родитељи желе контролисати ученике. По теорији контроле нико никога ни на што не може натјерати и ми можемо контролисати само властито дјеловање .


Иако можемо искључиво контролисати само властито дјеловање ,посве је очито да су многи наши поступци покушај контроле над другима. Радимо ,дакле, посао који је сигурно и унапријед осуђен на неуспијех. Па питајмо се: Зашто то радимо? Промјену можемо направити само ми. 

Ниједно људско биће није немотивисано, али не значи да је свако живо биће, у школским условима ученици, мотивисано учинити што ви и ја, или неко трећи мисли да би требало и ваљало учинити.
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Циљеви наставе и учења





Исходи наставе и учења
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